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CATEGORIA LINGUISTICA E ESEMPIO DI ERRORE DELL'APPRENDENTE
TIPO DI ERRORE

ORTOGRAFIA:

MORFOLOGIA

SINTASSI

LESSICO

NOTE PER LA VALUTAZIONE:

ATTIVITA' PER LA CORREZIONE:




I PRINCIPALI TIPI DI ERRORE IN PRODUZIONI ORALI E SCRITTE IN ITALIANO
DA PARTE DI APPRENDENTI ARABOFONI

Quelli riportati qui di seguito sono alcuni dei principali errori commessi da allievi arabofoni
nell’apprendimento dell’italiano sia come Lingua Seconda, ovvero imparata in Italia, sia come
Lingua Straniera, cio¢ appresa all’estero. Gli errori si riferiscono a produzioni orali e scritte a livelli
diversi di interlingua, sia basica sia pil evoluta (per approfondimenti sull’interlingua Giacalone
Ramat, 2003).

Una considerazione di carattere generale ¢ che lo stesso studente nello stesso testo pud sbagliare in
modo diverso la stessa parola, come se cercasse di volta in volta di costruire nuove ipotesi, ad
- esempio la parola “pizzeria” riportata in punti diversi come “bisria”, “bessria”, “besseria”.

Grafia e fonetica : >

Gli allievi arabofoni possono manifestare delle difficolta di apprendimento dell’italiano sia nella
scrittura intesa dal punto di vista strumentale, sia nel distinguere i suoni e riprodurli oralmente e
graficamente. Una premessa indispensabile & che gli errori nei testi scritti non sono dovuti solo ad
una cattiva ricezione dei suoni, come nei dettati, ma anche ad una memorizzazione errata dei
termini stessi: infatti, nelle produzioni libere in cui le parole sono scelte dallo studente e non fanno
riferimento ad un testo ascoltato, appaiono gli stessi errori che nei dettati, come se le parole fossero
state memorizzate in una certa forma fossilizzata ¢ pertanto persistano in quella forma fino a
quando non si riesca a fare un lavoro mirato per decostruire lo “stereotipo”™ e per ricostruire la
parola nella sua forma corretta.

Abituati (se alfabetizzati) a scrivere da destra a sinistra gli studenti arabofoni possono dimostrare un
certo disorientamento spaziale: aprire i quaderni nel verso opposto, capovolgendoli, o iniziare a
scrivere nella pagina dal basso verso I’alto. Spesso nella scuola italiana tali difficoltd vengono
interpretate come segnali di dislessia. Il nostro dubbio & che a volte si tratti semplicemente di una
difficolta nel riorientamento spaziale speculare alle abitudini di questi studenti e non ci siano cause
patologiche.

Per quanto riguarda i caratteri, per un lungo periodo scrivono mescolando, nella stessa parola,
stampato maiuscolo e minuscolo, oppure non scrivono ’iniziale maiuscola laddove la norma della
lingua italiana lo richiede. Qui entra in gioco anche la questione della punteggiatura a cui vengono
preferite continue congiunzioni sulla falsa riga del naturale uso stilistico della lingua araba.

Abituati, inoltre, ad una scrittura che si adatta allo spazio disponibile della pagina e non spezza mai
le parole, non sanno come “andare a capo™, di conseguenza risulta a loro estraneo anche il concetto
della sillabazione e non sanno spezzare le parole in modo corretto.

In arabo sono presenti alcuni suoni che non hanno un corrispettivo nella nostra lingua e viceversa.
La strategia degli apprendenti di fronte a tali differenze ¢ quella di riprodurre, al posto dei suoni
sconosciuti, i suoni pit simili che conoscono. Le coppie di lettere che pil spesso subiscono questo
processo sono “p/b™ e “f/v” per le consonanti e “e/i” e “o/u” per le vocali. Per quanto riguarda la
coppia “e/i”, la sostituzione di “i” con “¢” pare sia dovuta a diversi motivi: la posizione della *e”
nella parola, la posizione della vocale rispetto all’accento della parola, il numero e la posizione
delle vocali uguali nella parola, la pronuncia corretta della vocale da parte del parlante nativo per
influenze dialettali. Per quanto riguarda invece la coppia “p/b” la diversa sonorita viene spiegata
dalla psicolinguistica in questo modo

Diverse versioni di /b/ possono presentare diversi intervalli fra I'apertura delle labbra e 'inizio della vibrazione delle
corde vocali, Questa differenza nel tempo di inizio della sonorita fra le due versioni pud essere equivalente alla
differenza fra una /b/ e una /p/ o fra due versioni di /p/. [...] In generale qualsiasi suono con tempo d‘inizio della
sonorita inleriore ai 20 millisecondi viene classificato come /b/, e qualsiasi suono con tempo d’inizio della sonorita
superiore a circa 40 millisecondi viene classificato come /p/ (Altmann, 2001: 44).

Francesca Della Puppa — Universita di Venezia — dellapuppat@unive.it 1




In questo caso, dunque, pud essere particolarmente facile non riuscire a distinguere le diverse
sonorita soprattutto se fin dalla nascita si abitua I’orecchio a percepire solo alcuni fonemi rispetto ad
altri perché si impara da chi sta intorno a quali differenze fare caso e quali ignorare.

Inoltre esistono delle sequenze di apprendimento dei fonemi che valgono su scala universale: tali
sequenze di acquisizione sono imperniate sulla combinazione di sonorita e di luogo di articolazione
che favorisce la realizzazione di alcuni fonemi prima di altri. Per le occlusive sorde la sequenza ¢ la
seguente:

t=k>p
per le sonore &
d>b>g

Dal confronto di queste sequenze appare evidente che la posizione di “p” e “b™ non ¢ equivalente ¢
che “b” viene acquisito prima di “p” (Bernini, 1988: 86).

Per gli arabofoni altre difficoltd sorgono con la coppia “s/z”": la frase una rosa nel vaso potrebbe
essere scritta una roza nel vazo perché allo stesso suono sonoro che in italiano corrisponde al segno
grafico “s” in arabo corrisponde un segno grafico che viene traslitterato in “z”. Inoltre, avviene
anche il processo inverso, cio¢ la “z” viene scritta come “ss”, in modo particolare nel Veneto,
probabilmente sotto I'influsso di interferenze dialettali.

La lettera “c” dolce in parole in cui ¢ doppia come in “faccio”, talvolta viene percepita e scritta
come “tc”, ad esempio “fatcio”.

Altro problema di pronuncia e di scrittura & legato a tutte le parole che in italiano iniziano con una
doppia consonante: lo studente arabofono ha difficolta di pronuncia che risolve introducendo fra la
prima e la seconda consonante una vocale, generalmente uguale alla successiva, come ad esempio
in “triste™ che diventa “tiriste”, oppure fa precedere alla doppia consonante una vocale, solitamente
una “i”, come ad esempio in “storia” che diventa “istoria”. L’errore si verifica anche nello scritto.
Infine notevoli difficolta insorgono al momento di affrontare i digrammi e i dittonghi, soprattutto
nello scritto. Nella tabella sono riportati i tipi di errore che si possono rilevare e la cui origine si pud
attribuire al processo di costruzione di un sistema interlinguistico piti semplice:

DIGRAMMA | SEMPLIFICAZIONE |  DITTONGO | SEMPLIFICAZIONE

Ch = si chiama i C = se ciama . Uo = muore Mor.e. i
Gh = ghiro G = giro Au= laurc.:a. Luria.
Gl = foglia L = folia le = piede pede
Gn = lavagna N = lavania = yiene Vine
o Eif:s;llo = fsccei?lao Ue = quelle Qele

Altro scoglio da superare ¢ quello del comportamento della “h™: muta, oppure artefice del
cambiamento sonoro di alcune consonanti. L’arabofono ¢ cresciuto in un ambiente linguistico in cui
non ci sono lettere che seguono questo comportamento e nelle produzioni orali tende a pronunciare
la lettera *h” aspirandola, mentre nelle produzioni scritte, soprattutto nei dettati, tende a omettere di
scriverla.

Francesca Della Puppa — Universita di Venezia — dellapuppa@unive.it 2
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Ufficio Scolastico Provinciale di Lucca
LINEE ORIENTATIVE SULLA VALUTAZIONE DEGLI ALUNNI STRANIERI

La valutazione delle alunne e degli alunni strardere essere pensata nel contesto del percoeswaglienza delineato dal protocollo
di Accoglienza.

Essa deve avere un carattere eminentemente onengdfiormativo finalizzato alla promozione dellerpona nell'interezza della sua
storia e del suo progetto di vita.

In questa prospettiva vanno dunque rilette ledagli scopi normalmente agiti, previsti dalle vigedisposizioni ministeriali e

integrati dai riferimenti normativi specifici pex hlunne e gli alunni stranieri

La valutazione iniziale coincide per le alunneieagiinni stranieri neoarrivati con la prima fasdl’decoglienza che vede i docenti
impegnati nella rilevazione delle competenze irrésgo per mezzo di diverse azioni: colloqui coniffamne alunno/a , esame
documentazione scolastica del paese di originensoistrazione prove oggettive di ingresso non gaoquanto riguarda la Ll e la
lingua italiana ma anche per altre discipline, pdando, se necessario, I'intervento di espertafigdiazione linguistica e culturale.
Il carattere prevalentemente diagnostico dellataalone nella fase dell’ingresso a scuola risa@giormente alla luce di quanto
affermato dall’art. 45, comma 4 dePR n. 394del 31 agostd999: “ Il Collegio dei Docenti definisce, in relazione &bello di
competenza dei singoli alunni stranieri il necesgaadattamento dei programmi di insegnamehto

L'adattamento si concretizza nella definizione detg del Consiglio di classe di un percorso indigié di apprendimento ovvero di
un Piano di Studio Personalizzato ( di seguito R®)oltre a valorizzare costruttivamente le coanse pregresse deve mirare a
coinvolgere e motivare I'alunno/a. La durata deldaione del PSP & estremamente personale, in ¢esepo ipotizzare una durata
di due anni. Attraverso questo strumento il conmsidi classe indirizza il percorso di studio vegdicobiettivi comuni mediante
scelte quali:

- I'attribuzione di priorita all’apprendimto della lingua italiana,

- la sospensione temporanea di alcuni imesegnti,

- i nuclei essenziali dei contenuti e pi@icessi inerenti le singole discipline

- I'integrazione del curricolo con altriscipline o contenuti gia introdotti nel percorsmiastico del paese di origine.
Nel PSP vengono integrate le attivita svolte neli@se e nei laboratori e/o nei corsi attivabdiisi orario scolastico che
extrascolastico.

La seconda fase dell'accoglienza vede prevaletmib formativo della valutazione vista come regiide dell’azione didattica stessa,
come ricordato nell&€M n.24/1 marzo 2006‘Accanto alla funzione certificativa si € andata serapiu affermando la funzione
regolativa in grado di consentire, sulla base deldormazioni via via raccolte, un continuo adeguamnto delle proposte di
formazione alle reali esigenze degli alunni e aaguardi programmati per il miglioramento dei procgise dei risultati, sollecitando,
altresi, la partecipazione degli alunni e delle fagtie al processo di apprendimento.

Dunque il PSP si pone come punto di riferimentolag@reparazione delle prove di verifica sia perdkitazioni effettuate in itinere
sia per quelle a carattere sommativo con caderadriopestrale o trimestrale.

Nella valutazione sommativa intermedia e finalmtgrano gli esiti delle verifiche del lavoro $eoin classe e di quello svolto in
corsi e laboratori frequentati in orario scolasticextrascolastico sulla base del PSP e del Quaaintune Europee per quanto
riguarda I'apprendimento dell’italiano L2, |a regazione dei progressi rispetto alla situazionpattenza visti come esplicitazione
delle potenzialita di apprendimento, le osservazdfettuate dai docenti in merito allimpegno Jaaiotivazione, alle competenze
relazionali, alla situazione generale in cui sifie il processo di inserimento nella nuova reabtaiale e culturale.

Nel caso che I'ingresso a scuola dell’alunno/a ageen prossimita della scadenza valutativa e quiad sia possibile acquisire tutti i
dati utili per una valutazione correttamente foadapossibile per il primo quadrimestre sospenldevalutazione per alcune
discipline con una motivazione di questo tipo:

“La valutazione non viene espressa in quanto I'alunia si trova nella fase di alfabetizzazione in lingaitaliana”

Oppure si puo procedere ad esprimere la valutazipogtando nel documento una motivazione di quiptm “La valutazione
espressa e riferita a quanto contenuto nel Piano @tudio Personalizzato (PSP) poiché I'alunno/a sidva nella fase di
alfabetizzazione in lingua italiana”.

Al termine dell’anno la compilazione del documediwalutazione pud avvenire esprimendo la valut@zicongiuntamente alla
motivazione: ta valutazione espressa ¢ riferita a quanto contenatnel Piano di Studio Personalizzato (PSP) poich@&lunno/a
si trova nella fase di alfabetizzazione in linguaaliana”.

L'ammissione alla classe successiva avviene quéidtenno/a abbia conseguito gli obietti previsal & SP.

Nel caso di studenti frequentanti I'ultimo anno dielo il Consiglio di classe delibera 'ammissicaléesame tenendo conto delle
peculiarita del percorso personale e dei progsapiuti, avvertendo che il processo di apprendimeell’italiano L2 non puo
considerarsi concluso.

L'OM n.90 del 21.5.2001eI'OM n.56 del 23.5.2002prevedono che i consigli di classe consideringelguenti indicazioni e
disposizioni:



“llgiudizio finale tiene conto dei giudizi analitici per disciplina e delle valutazioni espresse nel dell'anno sul livello globale
di maturazione, con riguardo anche alle capacita attitudini dimostrate (art.9, 3)

* ¢ data facolta di formulare tracce diverse per ciasuna classe terza, su proposta motivata dei rispétt professori ed
approvata dalla commissione nella seduta preliminar (art.9,31)

® inoltre i consigli di classe sono tenuti a considare l'indispensabile coerenza tra l'itinerario didatico percorso e lo shocco
finale nell'esame di licenza (art.11,1)

® gli esami di idoneita e di licenza di scuola mediaon sono validi se manchi anche una sola delle pmscritte o il colloquio

pluridisciplinare. Negli esami di idoneita o di lienza media le prove scritte non hanno carattere @linatorio rispetto alle prove
orali (art. 11,5)".

La Commissione Provinciale Intercultura

La coordinatrice
Maria Coppolecchia
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Allegato 10

LAVORO DI GRUPPO (scuole Mestre)
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Si relaziona con i docenti? SI NO POCO
Si relaziona con i compagni? Sl NO POCO
) ¥ )) *

0 A8 "88

Dimostra di aver compreso le regole di vita scatasfregolamento di istituto)
SI NO POCO

Accetta il confronto con rappresentanti di altreiet

0 A8 "88
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Discipline prioritarie nella valutazione idiografica -personale dello studente- (secondo
decisione del c.d.c.):

Discipline nelle quali la valutazione € momentaneaemte sospesa (secondo decisione del cdc
- Consigliato non piu di tre nel Il anno di frequan

Riduzione dei programmi agli obiettivi essenziali? Sl NO

Semplificazione di testi S NO

Si pensa di ricorrere a corsi di supporto/integrazbsne? SI NO
Quali?

TUTORAGGIO

SPORTELLO

CORSI ITALL2

LABORATORI DI ITALIANO

LABORATORI DI INFORMATICA

8(*,$"& #$1-8 "$ $11-8 "$




CLASSIFICAZIONE DELLE COMPETENZE (Quadro Europeo de lle Lingue)

Al A2 Bl

ASCOLTO Riconoscere parole che | Riuscire a capire Riuscire a capire gli elementi
sono familiari ed espressioni e parole di principali in un discorso
espressioni molto uso molto frequente chiaro in lingua standard su
semplici riferite a sé relative a cio che ci argomenti familiari, che si
stessi, alla propria riguarda direttamente (per | affrontano frequentemente al
famiglia e al proprio esempio informazioni di | lavoro, a scuola, nel tempo
ambiente, purché le base sulla propria libero ecc. Riuscire a capire
persone parlino persona e sulla propria I'essenziale di argomenti di
lentamente e famiglia, gli acquisti, attualita o temi di nostro
chiaramente. I'ambiente circostante e il |interesse personale o

lavoro). Riuscire ad professionale, purché il
afferrare I'essenziale di discorso sia relativamente
messaggi e annunci lento e chiaro.

brevi, semplici e chiari.

LETTURA Riuscire a capire i nomi e | Riuscire a leggere testi Riuscire a capire testi scritti
le parole che sono molto brevi e semplici e a | di uso corrente legati alla
familiari e frasi molto trovare informazioni sfera quotidiana o al lavoro.
semplici, per esempio specifiche e prevedibili in | Riuscire a capire la
quelle di annunci, materiale di uso descrizione di avvenimenti,
cartelloni, cataloghi. quotidiano, quale di sentimenti e di desideri

pubblicita, programmi, contenuta in lettere

menu e orari. Riuscire a | personali.

capire lettere personali

semplici e brevi.
INTERAZION | Riuscire a interagire in Riuscire a comunicare Riuscire ad affrontare molte
E ORALE modo semplice se affrontando compiti delle situazioni che si

I'interlocutore € disposto
a ripetere o a riformulare
piu lentamente certe
cose e aiuta a formulare
cio che si cerca di dire.
Riuscire a porre
domande semplici e a
rispondere su argomenti
molto familiari o che
riguardano bisogni
immediati.

semplici e di routine che
richiedano solo uno
scambio semplice e
diretto di informazioni su
argomenti e attivita
consuete. Riuscire a
partecipare a brevi
conversazioni anche se di
solito non si capisce
abbastanza per riuscire a
sostenere la
conversazione.

possono presentare
viaggiando in una zona dove
si parla la lingua (italiana).
Riuscire a partecipare,
senza essersi preparati, a
conversazioni su argomenti
familiari, di interesse
personale o riguardanti la
vita quotidiana (per esempio
la famiglia, gli hobby, il
lavoro, i viaggi e i fatti
d'attualita).




PRODUZION
E ORALE

Riuscire a usare
espressioni e frasi
semplici per descrivere |l
luogo dove si abita e la
gente che si conosce.

Riuscire ad usare una
serie di espressioni e frasi
per descrivere con parole
semplici la propria
famiglia ed altre persone,
le proprie condizioni di
vita, la carriera scolastica
e il proprio lavoro attuale
o il piu recente.

Riuscire a descrivere,
collegando semplici
espressioni, esperienze e
avvenimenti, i propri sogni,
le proprie speranze e le
proprie ambizioni. Riuscire a
motivare e spiegare breve
mente opinioni e progetti.
Riuscire a narrare una storia
e la trama di un libro o di un
film e a descrivere le proprie
impressioni.
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OBIETTIVI ESSENZIALI CHE SI INTENDE PARTE DA COMPILARE NEL II
RAGGIUNGERE, SUDDIVISI PER AREA QUADRIMESTRE, RIFERITAAGLI
OBIETTIVI ESSENZIALI E AL LORO
LIVELLO
AREA UMANISTICA Sl NO PARZIALMENTE
Comprensione globale di un testo
sintatiche base dellaingua | S| NO  PARZIALMENTE
Semplice produzione scritta S| NO PARZIALMENTE
Semplice produzione orale S| NO PARZIALMENTE
Conoscenza del lessico specifico essenziale S| NO PARZIALMENTE
_____ Sl NO PARZIALMENTE
AREA SCIENTIFICA
Conoscenza del lessico specifico essenziale S| NO PARZIALMENTE
Uso di tecniche e procedure di calcolo S| NO PARZIALMENTE
Conoscenza e uso di tabelle, grafici e altri S| NO PARZIALMENTE
strumenti
..... Si NO PARZIALMENTE
AREA TECNICO-PRATICA
Uso deglistrumenti S| NO PARZIALMENTE
Comprénsmne .e ap[-)llcazm.n.e di pr?c§dure S| NO PARZIALMENTE
ProdUZfone scritta (.ZII Sem?hfll rela.2|or1| S| NO PARZIALMENTE
ProdUZfone oral.e di semplici relazioni S| NO PARZIALMENTE
Produzione grafica S| NO PARZIALMENTE
""" Sl NO PARZIALMENTE
AREA ARTISTICO-ESPRESSIVA
Conoscenza del linguaggio specifico S NO PARZIALMENTE
Uso degli strumenti Sl NO PARZIALMENTE
Produzione di semplici elaborati personali | S! NO PARZIALMENTE
_____ Sl NO PARZIALMENTE




VALUTAZIONE che sirifa al PDP e agli obiettivi essnziali di ogni disciplina e considera le

indicazioni fornite dalle attivita integrative svolte anche da agenzie esterne alla scuola (corsi

alfabetizzazione, laboratori di L2, ecc.).

Motivazione

Impegno e puntualita

Progressi del discente

Potenzialita rilevate

Risorse evidenziate

Competenze acquisite

Previsione di sviluppo

Acquisizione di una maggiore consapevolezza delgueo di studi intrapreso
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Ha le competenze disciplinari di base della claksgppartenenza
Sl NO POCO NON VALUTABILE




Ha le competenze disciplinari della classe di ajgp&nza ma non le sa comunicare
Sl NO POCO NON VALUTABILE

Ha le competenze disciplinari della classe di ajgp&@nza e cerca di comunicarle
Sl NO POCO NON VALUTABILE

Ha le competenze disciplinari della classe di ajgp@nza e le veicola solo con la propria lingua
Sl NO POCO NON VALUTABILE
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PERSONALIZZAZIONE
D * * E

Si NO

VERIFICA: le verifiche dovranno considerare lo svantaggigdistico dello/a studente/tessa secondo
guanto riportato dal: DPR 394 del 31/08/99 art.cthnma 4; dal DPR 275/1999 Art. 4.

In quantita ridotta
In numero ridotto
Create e graduate o facilitate in funzione degletilvi essenziali

Con maggiore tempo a disposizione
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